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1. Introduccion.

Este Plan Lector recoge informacion relativa a las bases tedricas de la ensenanza de la
lectura y de su presencia en la normativa actual e incorpora nuevos enfoques y recursos
metodologicos para orientar la aproximacion y la practica de la lectura en nuestras
aulas.

Es un plan de lectura, escritura e investigacion en el cual toda la comunidad educativa
pueda encontrar orientaciones generales, pautas de trabajo e ideas inspiradoras que nos
ayuden a mejorar los procesos.

Para ello sera necesario no solo ponerlo en practica, sino someterlo a revision a corto y
medio plazo con la finalidad de ajustarlo a nuestra realidad y de valorar en qué medida
funciona como un plan consolidado por y desde la practica cotidiana.

El Plan Lector es uno de los documentos que debe integrar el Proyecto Educativo del
colegio.

Su objetivo fundamental ha de estar orientado a mejorar, como consecuencia de una
actuacion planificada y coordinada del profesorado, la competencia lectora y el
desarrollo del hébito lector del alumnado, de modo que las y los estudiantes puedan
llegar a utilizar la lectura en su vida cotidiana como medio de entretenimiento y como
un instrumento que le permita construir una base solida de aprendizaje.

Desde este marco, ha de impregnar todos los procesos y actividades que se desarrollen
en cualquier centro escolar, ademas del resto de planes y proyectos de centro, a través
de su explicitacion en la programacion de las distintas areas y materias del curriculo y
de su integracion en la Programacion General Anual y en la Propuesta Curricular.

Todo ello implica un esfuerzo de sistematizacion y coordinacion de la ensefianza de la
lectura que empieza por dar un primer paso: definir en qué consiste la propia lectura y
qué es la competencia lectora.

Cuando en épocas pasadas se hablaba de alfabetizacion, con frecuencia se entendia que
leer era simplemente decodificar lo que estaba escrito, dando por supuesto que, una vez
que el sujeto lector podia leer cada una de las palabras de un texto, la comprension de
su totalidad ya estaba asegurada.

Hoy dia es sabido, gracias a los avances logrados en el campo de distintas disciplinas
cientificas, que la lectura supone mucho mas que prestar voz al texto escrito y que
requiere de la puesta en accion de multiples procesos cognitivos y metacognitivos en
los cuales intervienen la capacidad de razonamiento, la memoria y los conocimientos
previos de quien lee. Asi, Daniel Cassany, explica que la lectura implica el desarrollo
de las capacidades cognitivas superiores, como la reflexion o el espiritu critico.

Este autor considera que leer es, ante todo, comprender, de modo que, aunque sea
“necesario adquirir el dominio mecénico de la decodificacion escrita, [...] el aspecto
mas importante de la lectura es la comprension™ (ibid.). Por lo tanto, hay que tener muy
en cuenta que, aunque el aprendizaje del codigo escrito pueda realizarse con relativa
rapidez, posteriormente a su adquisicion sea necesario llevar a cabo un lento proceso de
interiorizacién y consolidacion, de caracter asociativo, que requiere un entrenamiento



constante y una practica intencionada y sistematica. Ademas, dicho proceso se
desarrolla en paralelo a otros aprendizajes complejos como hablar y conversar,
escuchar y escribir.

Desde esta perspectiva compleja, debe interpretarse el disefio de un plan lector y, por
consiguiente, las reflexiones, los planteamientos y las actuaciones que en ¢l se
exponen, deben ser concebidos como propuestas didacticas y metodologicas
esenciales para el desarrollo personal y social de cada estudiante.

2. La lectura en la sociedad actual.

La lectura ha sido considerada, tradicionalmente, como clave de acceso al progreso
social, cultural y econdémico. Por ello, las sociedades modernas, conscientes de la
importancia y relevancia que adquiere su manejo y dominio, han querido incorporarla a
sus sistemas educativos desde los primeros afios de la educacion obligatoria. En este
sentido, la lectura se ha considerado un instrumento indispensable para la igualdad e
inclusion social, fuente de acceso al conocimiento y a la herencia cultural, y elemento
imprescindible para la formacion integral y el desarrollo personal y social del individuo.

En la sociedad actual, caracterizada como de la comunicacion y del
conocimiento, la lectura cobra aun mayor dimension, relevancia y valor al incorporarse
el texto escrito a otros usos, medios y recursos, a través de los medios de comunicacion
de masas y de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion o al entrelazarse
los codigos oral, escrito y visual, dando lugar a diversos sistemas simbolicos, ya no sélo
alfabéticos, sino también informaticos, audiovisuales, hipertextuales, etc.

En nuestra sociedad el acceso al conocimiento no estd condicionado, necesariamente,
por la adquisicion previa, a menudo trabajosa, de saberes instrumentales (lectura y
escritura, entre otros), puesto que las personas podemos disponer de mucha informacion
sin apenas esfuerzo, es mas, sin darnos cuenta (TV, radio, mensajes publicitarios). Sin
embargo, no es menos cierto que las fuentes de informacion no estdn reducidas al
mundo audiovisual y de la imagen, sino que éstas coexisten con las fuentes escritas:
periodicos, libros, revistas, multiplicidad de textos; el texto como forma omnipresente
de acceso al conocimiento. Dichas fuentes escritas dinamizan, de forma especial, un
tipo de comprension textual basada en el desarrollo de operaciones cognitivas profundas
(analisis y reflexion, construccion de nexos entre el texto y el conocimiento del mundo,
y entre distintos elementos del texto...) que luego pueden ser utilizadas para comprender
mejor el mundo en que vivimos. Por eso mismo, el buen lector, es decir, la persona que
ha integrado la lectura en sus héabitos de vida, no solo puede acceder a un tipo de
informacion y conocimiento desconocido por otros, sino que adquiere las condiciones
para el desarrollo de una conciencia critica y sienta las bases para el goce estético.

En sintonia con lo anteriormente expuesto, la idea de alfabetizacion, reducida en otros
momentos al dominio, mas o menos elaborado, del codigo escrito en sus formas
estandarizadas, encuadernadas y oficiales ya no es suficiente y requiere una ampliacién



de su enfoque y objetivos. Asi, es necesario pasar del dominio y uso de los modelos
meramente alfabéticos y verbales, a otros mas poliféonicos que permitan la comprension
y la producciéon de multiplicidad de textos, discursos y codigos, tanto verbales como no
verbales.

Todo ello pone al sistema educativo actual ante el reto de desarrollar una pedagogia de
la alfabetizacion global o de las multialfabetizaciones, que permita una comprension e
interpretacion de la realidad, valiéndose de una diversidad de sistemas simbolicos. La
lectura, por tanto, cobra una dimensidon mas amplia y exige un tratamiento mas
profundo y complejo. Consecuentemente, el sistema educativo debe responsabilizarse,
inexcusablemente, de la ensefianza de la lectura, pero la consideracion de esta
como una destreza mas amplia que la mera decodificacion del texto escrito
demanda también la colaboracion, e incluso el compromiso, de las familias y de
todo el entorno sociocultural.

De acuerdo con lo anterior, es posible resumir en tres las funciones sociales,
interrelacionadas entre si, que asume la ensefianza-aprendizaje de la lectura en la
educacion actual:

a. En primer lugar, su uso constante y elaborado en la vida cotidiana contribuye a la
integracion y adaptacion de las personas a la sociedad.
b. En segundo lugar, potencia la construccion del conocimiento.
c. Por ultimo, permite el acceso a la experiencia literaria y, por consiguiente, al
disfrute estético y al desarrollo de la conciencia critica.

Esta perspectiva obliga, a su vez, a tener en cuenta cambios importantes en la manera de
ayudar a las personas a apropiarse y dominar la lectura, como instrumento basico de
conocimiento e interpretacion cultural y para el desarrollo lingiiistico (vocabulario,
ortografia, fluidez, sintaxis, expresion escrita...) y el crecimiento intelectual.

Por un lado, como ya se ha indicado mds arriba, es necesario tener en cuenta que el
aprendizaje de la competencia lectora, entendido como un proceso interpretativo
complejo, no puede quedar restringido a los primeros niveles de escolaridad ni reducirse
a las habilidades de codificacién o decodificacion. Se trata de un proceso continuo que
comienza antes de la escolarizacion, gracias al conocimiento que del texto escrito
construye cualquier nifio o nifia a través de sus vivencias y experiencia social, continua
a lo largo del periodo escolar y se extiende a la totalidad de la vida.

Por otro lado, la adquisicion de la competencia lectora trasciende cualquier drea de
conocimiento, puesto que se integra en todas y cada una de ellas, supera los limites de
la escolarizacion y requiere la contribucion de un contexto familiar y sociocultural
adecuado, mas alla de las instituciones educativas.

Junto a estos planteamientos, son igualmente importantes aquellas aportaciones que la
investigacion educativa ha puesto a nuestro alcance en las ultimas décadas. Por una
parte, resulta imprescindible la ensefianza de aquellas estrategias, procesos y
habilidades, de diferente naturaleza, implicadas en la lectura. Por otra, se insiste
reiteradamente en la necesidad de dotar de objetivos a la lectura; es decir, que quien lee
lo haga por algo y para algo, especifico y explicito, mas alld de que se lo ordenen hacer.



Sin embargo, esa necesidad de la que hablamos —dotar la lectura de objetivos- no debe
hacernos olvidar que la lectura en si misma es también un objetivo; es decir, en
ocasiones resulta de interés leer para disfrutar de la lectura, leer porque nos gusta
hacerlo, sin que se nos pida realizar absolutamente nada respecto a esa lectura. Leer
durante el proceso de escolarizacion no puede estar limitado solamente a leer para llevar
a cabo tareas escolares. También ha de estar presente la oportunidad de leer para
disfrutar de la lectura sin mas pretensiones.

3. Lectura: definicién, métodos e implicaciones metodolégicas.

Teniendo en cuenta lo expuesto, el sistema educativo tiene un papel relevante. La
lectura constituye una actividad clave en la educacién del alumnado por ser un
instrumento de aprendizaje cuyo dominio abre las puertas de nuevos conocimientos,
permitiendo una formacion integral del alumnado que contribuiré al pleno desarrollo de
su personalidad. De esta forma, el desarrollo del habito lector debe comenzar a edades
muy tempranas, cuando se inicia el primer aprendizaje de la lectura y la escritura. Se
hace necesario, por tanto, articular actuaciones que, integradas en los curriculos de las
areas y materias, tengan como finalidad potenciar la mejora de la competencia lectora y
el fomento del habito lector del alumnado, capacitando, de este modo, para seguir con
aprovechamiento ensenanzas posteriores.

Los nuevos modelos de lectura derivados de la investigacion en este campo, lejos de
centrarse en la clasificacion de métodos de ensefianza de la lectura (sincréticos, globales
y eclécticos), apuntan hacia la interrelacion de tres variables por cuya compaginacion se
debe velar desde las escuelas. Estas son el lector, el texto y el contexto.

TEXTO



a. El lector, con todos sus conocimientos del mundo y todo lo que hace durante la
lectura para comprender un texto.

b. El texto —es decir, el contenido de lo que dice, su forma y la intencidon que en €l pone
su autor o autora.

c. El contexto, que comprende las condiciones de la lectura del propio lector (intencion,
interés por el texto, etc.) y las del entorno social —que, en el caso de la escuela, son
normalmente las que fija el o la docente (lectura silenciosa o en voz alta, lectura
compartida o no, tiempo que se le dedica, etc.).

Mantener el equilibro entre estos factores influye de manera decisiva en la posibilidad
de comprender un texto. Conseguirlo exige el desarrollo de ciertos saberes: los
conocimientos y procesos implicados en el acto de la lectura.

El lector
Estructuras Procesos
Cognitivas Afectivas  Micro- Procesos de Macro-
/ \ procesos/ integracion procesos
Sobre Sobre Procesos Procesos
la lengua el mundo de elaboracion metacognitivos

Colomer, T. () Ensefianza de la lectura. Estado de la cuestion. En Cuadernos de
Pedagogia, 216, pp. 16-18.

Las estructuras cognitivas se refieren a los conocimientos sobre la lengua (fonologicos,
sintacticos, semanticos, pragmadticos) y a los conocimientos sobre el mundo,
organizados en forma de esquemas mentales. En el caso de nuestro colegio, al igual que
otros muchos, hay alumnos y alumnas que no han adquirido el castellano como lengua
materna y que, aun dominando aquellas estructuras lingiiisticas que reciben y producen
de forma cotidiana dentro y fuera del centro escolar (lo que en términos de educacion
bilingiie se conoce como BICS —Basic Interpersonal Communication skills- y que Jim
Cummins sitia dentro de aquellas habilidades verbales requeridas en situaciones
sociales de comunicacion vinculadas a contextos concretos), tienen dificultades a la
hora de acceder a los textos escritos. Esto se debe a que, para comprenderlos y
producirlos, son necesarias habilidades distintas a las BICS. Estas son las llamadas
CALP —Cognitive Academic Language Proficiency- vinculadas a las habilidades de
escuchar, hablar y conversar, leer y escribir en relacion a distintas asignaturas, ademas
de las de comparar, clasificar, resumir, evaluar o inferir datos o informaciones en
situaciones cada vez mas descontextualizadas.



De este modo, mientras que son necesarios aproximadamente seis meses y dos afos
para dominar las BICS, hacen falta entre cinco y siete afios para hacer lo propio con las
CALP (o hasta siete afios, en aquellos casos en los cuales los y las estudiantes no han
sido escolarizadas previamente o no reciben apoyo especifico para desarrollar todas esas
habilidades en la segunda lengua).

Teniendo estas ideas en mente, quizas sea necesario ampliar este apartado del Plan
Lector, incluyendo estrategias que ayuden al equipo docente del centro a estimular y
desarrollar aquellas habilidades lingiiisticas del alumnado necesarias para construir con
éxito el aprendizaje académico de las distintas areas y materias del curriculo. Esto
supondria abrir la puerta al enfoque CLIL (Content Language Integrated Learning) o
AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua) y contar con la implicacion de
todo el profesorado del centro.

Las estructuras afectivas incluyen la actitud del lector ante la lectura y sus intereses
concretos ante un texto. Su autoimagen como lector, su capacidad de arriesgarse o su
miedo al fracaso, etc., son aspectos afectivos igualmente implicados en cualquier
lectura.

Los microprocesos aluden a la comprension de la informacion contenida en una frase e
incluyen el reconocimiento de las palabras, la lectura agrupada por sintagmas y la
microseleccion de la informacion que debe ser retenida.

Los procesos de interaccion se dirigen a enlazar las frases o las proposiciones e
incluyen la utilizacion de los referentes y conectores, asi como las inferencias fundadas
sobre el texto y sobre los conocimientos del lector sin apartarse del texto.

Los macroprocesos se orientan hacia la comprension global del texto, hacia las
relaciones entre las ideas que lo convierten en un todo coherente. Incluyen la
identificacion de las ideas principales, el resumen y la utilizacion de la estructura
textual.

Los procesos de elaboracion llevan al lector mas alla del texto a través de inferencias y
razonamientos no previstos por el autor. Se sitian aqui las predicciones, la construccion
de imagenes mentales, la respuesta afectiva, la integracion de la informacién con los
conocimientos del lector y el razonamiento critico.

Los procesos metacognitivos controlan la comprension obtenida y permiten ajustarse al
texto y a la situacion de lectura. Incluyen la identificacion de la pérdida de comprension
y su reparacion.

El estudio de estos procesos y estructuras ha dado lugar a una serie de actividades que
pueden convertirse en rutinas escolares a través de las cuales los equipos docentes
pongan en marcha programaciones y practicas con las cuales sientan seguridad. Entre
las mismas, recogemos algunas:

3.1. El texto y el lector:

a. Conocer previamente... sin divagar, esto es, explorar los conocimientos previos del
alumnado antes de una lectura:



- Estimulando el explicitacion de conocimientos pertinentes;

- Ayudando a organizarlos o agruparlos por subtemas;

- Constatando si todo lo que se ha tratado previamente queda contestado
en el texto o no.

Esta fase de preparacion debe ser distinta segun el tipo de texto que se trate: en los

narrativos, lo mds efectivo es utilizar técnicas orales que susciten intriga, ofrezcan una

breve sinopsis de la historia y motiven la prediccion; en los informativos, parece mas

adecuada la exploracion de las palabras clave, la formulacion de hipotesis sobre los

fenomenos tratados y la advertencia sobre las posibles discrepancias con los

conocimientos propios.

a. Trabajar el vocabulario, no solo de forma previa y directa, sino utilizando

también estrategias tutiles, como la deduccion por el contexto o el andlisis morfologico,

para inferir su significado del contexto.

b.
C.
d.

Utilizar técnicas de descifrado o descodificacion.

Emplear distintas tipologias o géneros textuales.

Comprender, mediante la identificacion de ideas principales, la elaboracion de
resumenes, la identificacion de las caracteristicas del texto segtin su tipologia, el
despliegue de graficos o esquemas, etc.

Interpretar, distinguiendo entre datos y opiniones, valorando la credibilidad del
texto, etc.

Ejercer autocontrol en la lectura, sabiendo qué tipo de lectura realizar en funcion
de la finalidad concreta de la misma: detenida y repetida para memorizar,
selectiva y rapida para comprobar, etc.

3.2. El lector y el contexto:

a. Querer leer, para lo cual hay que dotar de sentido a la practica social y cultural

que supone la lectura y, para ello, se pueden utilizar las bibliotecas de aula y de

centro (cuando la tengamos) como lugares donde experimentar con la lectura como

un instrumento placentero, que es también la llave de acceso a un amplio mundo de

saberes.

b.

Leer, discutir y escribir, es decir, vincular la lectura con la oralidad y la
escritura, a través de discusiones colectivas o en pequefios grupos y la



elaboracion de textos propios, bien dentro de proyectos de trabajo o de otro tipo
de actividades.
c. Ver leer, tanto al docente como a los compafieros o a otras personas.

4. La competencia lectora. La competencia lectora en la
normativa vigente.

La comprension lectora es la capacidad para entender lo que se lee, tanto en referencia
al significado de las palabras que forman un texto, como con respecto a la comprension
global del texto mismo.

Durante mucho tiempo se ha utilizado la expresion comprension lectora para hacer
referencia a la competencia en lectura de una persona. En su lugar, hoy dia se habla de
competencia lectora, expresion capaz de abarcar el conjunto de aptitudes, habilidades y
destrezas que entran en juego durante el proceso lector.

La OCDE' define la competencia lectora como “[l]a capacidad individual para
comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus objetivos
personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar plenamente en la
sociedad” (OCDE, 2009), frente a la comprension lectora, entendida como ““[e]l proceso
de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes de un texto y
relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector
interactia con el texto” (Wikipedia, nov 2012).

! La Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE) es la entidad responsable de
los Informes PISA.


http://es.wikipedia.org/wiki/Texto
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Estudios como el informe PISA o el PIRLS concluyen que en los ultimos afios los
estudiantes europeos, y especialmente los espafioles (en torno a un 26%), tienen cada
vez mas problemas con la comprension lectora. Asi, cada vez son mas los alumnos a los

que les resulta dificil sacar informacion de lo que leen, interpretarla y reflexionar sobre
ella.
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http://www.oecd.org/document/25/0,3746,en_32252351_32235731_39733465_1_1_1_1,00.html
http://www.icfes.gov.co/pirls/

El interés por la comprension lectora data de principios del siglo XX. Desde entonces,
se han sucedido numerosos estudios con distintas finalidades, siendo la que mas nos
interesa en la escuela la de hacer su proceso de ensefianza y aprendizaje lo mas efectivo
posible.

Los resultados que arrojan las investigaciones actuales demuestran lo que ha sido
siempre un secreto a voces: el alumnado con una competencia lectora menor

es victima del fracaso escolar en un porcentaje mas elevado y el alumnado cuyo habito
lector es mayor presenta, entre otras destrezas, una competencia lectora mas
consolidada.

La forma natural de entrenar la competencia lectora es desarrollar el habito lector, con
la finalidad de que el alumnado:

1. Pueda utilizar diferentes formas de lectura: lectura silenciosa, lectura en voz alta,
rapida, selectiva, lenta, etc.

2. Se apropie de diferentes tipos de textos y escritos y comprenda sus mensajes, su
sentido y el vocabulario que utilizan (textos literarios, cientificos, técnicos,
descriptivos, argumentativos, etc.).

3. Sea capaz de leer en diferentes soportes: periddicos, enciclopedias, pantalla de
ordenador, diapositivas, cine, etc.

4. Construya proyectos de lectura con motivaciones variadas: leer por placer, por
entretenimiento. ..

Para alcanzar estos objetivos hay que pasar por un proceso de adquisicion y dominio de
la lectura que puede visualizarse como una escalera de sentido ascendente en la cual no
es posible subir a los peldafios siguientes sin haber pasado por los anteriores (aunque es
posible encontrar excepciones en los ultimos niveles —creador y metacognitivo). Asi,
pueden distinguirse los siguientes tipos” de lectura:

p SHENIVION Se crea algo nuevo a partir de la lectura.
Se compara el contenido con otros criterios, se valora
(@ dilleel T lo que dice el autor o bien, se usa para la investiga-
p cién de otros temas.
p INFERENCIAL
Se comprende la informacion de manera textual. Segun el senti-
LITERAL
do exacto de las palabras.

2 Sarto, M. (2008). Animacidn a la lectura con nuevas estrategias. Boadilla del Monte (Madrid): SM.
Novena edicidn (febrero de 2008).

Se sacan conclusiones con base en la informacion que
proporciona el texto.
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NIVELES DE LECTURA'

LITERAL

Identificacion de acciones por
comparacion, recuperando informacién
explicita del texto.

Caracteristico del Primer y Segundo Nivel
de Primaria.

PROCESO
OBJETIVO

Se reorganiza la informacion mediante
PROCESO | clasificaciones, resumenes o sintesis.
SUBJETIVO | Caracteristico del Tercer y Cuarto Nivel
de Primaria.

INTERPRETATIVA

Supone reconstruir el significado extraido del texto,
relacionandolo con las experiencias personales y los
conocimientos previos.

Se da en los Niveles Quinto y Sexto de Primaria y en
Primero de Secundaria.

INFERENCIAL

Permite diferenciar entre hipotesis y hechos constatados vy,
mediante los datos explicitos del texto, se construyen
suposiciones sobre la base de la experiencia y la intuicion.
Caracteristico del ultimo ciclo de Secundaria.

CRITICA

Se emiten juicios de valor propios y se ejerce la defensa o
la detraccion de los ajenos.

Es propia de lectores expertos y mas frecuente a partir del
Segundo ciclo de Secundaria y Bachillerato.

APRECIATIVA

Se produce una respuesta emocional, lo que supone un
grado de afectacion del lector con respecto al contenido
del texto, los personajes, etc.

Es propia de lectores consumados en obra literaria con un
bagaje propio de experiencia adulta.

CREADORA

El lector puede pasar a la fase de creador con
conocimiento de causa suficiente para ser apreciado por
otros lectores.

METACOGNITIVA

Se razona sobre el proceso de lectura en si mismo y sobre
el conocimiento a través de los textos.

*En los centros educativos, los niveles de lectura suelen asociarse a determinadas edades o franjas de
edad, pero hay que ser consciente de que no siempre se cumplen estas relaciones.




Niveles de comprension lectora

Ministerio de Educacion del Perd, s/f

<Qué?

éComo?
iDdénde?
dCuando?
{Quién/quiénes?

Literal

dCuéles el temade la
lectura?

dQué se puede
deducir de la lectura?

éPor qué? !
H 57 2 ‘.: !
Eramgues Critico | ]
¢Qué opinas? valorativo |

¢éQué pasaria si...?
iComo evaltas...?

Como ya se ha dicho, el habito lector es la forma natural de entrenar la competencia
lectora. Asi, la mejor forma de mejorar la competencia lectora es leyendo. A ello
contribuye también el principio de motivacion —leer por leer-, la realizacion de lecturas
no fragmentadas y todo lo que ayude a recapacitar sobre el texto leido: realizar
preguntas sobre el mismo, utilizarlo como herramienta para afianzar conocimientos
adquiridos, investigar, comparar puntos de vista, tomar conciencia de lo que desea
transmitir el autor, etc.

Hay estrategias generales que centran la atencion sobre el texto y ayudan a entrenar la
competencia lectora. Algunas de ellas, llevadas a la practica de forma cotidiana en la
escuela, son las siguientes:

- Contestar preguntas sobre el texto, rellenar huecos, emparejar palabras o
fragmentos de frases, recomponer textos, comparar textos, poner un titulo a un
texto, resumirlo, realizar un test de verdadero o falso, etc.

- Discernir cudl es la idea principal y sefalar cuéles son las secundarias.

- Deducir el significado semantico poco frecuente a través del contexto, por
analogia o etimologia.

- Jugar con la informacion en distintos formatos: dibujar personajes, esquematizar,
codificar palabras en graficos, etc.

- Captar el sentido figurado, el doble sentido, los juegos de palabras, la ironia, etc.

- Constatar una lectura fluida, a una velocidad acorde al nivel del alumno.

- Diferenciar entre opinion, hipdtesis, conjetura y hecho verificado.

- Realizar hipotesis usando la l6gica para acercarse lo mas objetivamente a lo que
quiere decir el autor, por lo tanto, teniendo en cuenta su posible estado de &nimo
y su actitud.
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- Acercarse al autor, a su biografia, podra dar informacion externa vital para
comprender lo que sus palabras quieren decir.

- Realizar ejercicios especificos adaptados a necesidades especiales (dislexia,
TDAH, etc.).

- Anticipar el tema, descubrir al autor y revisar conocimientos previos.

- Organizar una tormenta de ideas sobre el significado del texto.

- Organizar el texto con colores (ayuda a la memoria visual).

- Anotar las principales claves contextuales (en lluvia de memoria inmediata).

- Asociar conceptos a la experiencia propia de cada lector.

- Investigar en internet cotejando fuentes fiables.

- Fragmentar la lectura: lectura recurrente, lectura parafraseada y relectura del
texto por parrafos.

- Jugar a sindnimos-antonimos.

- Lectura general en silencio y lectura por turnos en voz alta.

- Imaginar el contenido del texto.

- Formular hipdtesis y generar analogias.

- Diferenciar hechos de opiniones.

- Establecer relacion causa-efecto, si la hubiese.

- Detectar contradicciones o redundancias.

- Escribir anotaciones en los margenes.

- Realizar resumenes y posteriores esquematizaciones del resumen.

- Prestar atencion a la estructura y tipo de texto.

- Disefiar franjas o representaciones por afios, etapas o edades del friso de la
historia.

- Formular preguntas inferenciales, criticas y creativas.

- Elaborar preguntas, hacerse preguntas y comprobar las respuestas.

- Evocar libremente lo que puede sugerir el texto.

- Formular predicciones.

- Explicar en sensaciones el antes y el después de la lectura del texto.

- Retener datos (factor importantisimo que en los tltimos afios ha experimentado
un incremento de sus detractores).

Existen dificultades que impiden un buen desarrollo de la competencia lectora y a las
cuales es necesario identificar con el objetivo de establecer planes de actuacion
adecuados. Dichas dificultades pueden estar entre las siguientes:

- Deficiencia en la decodificacion inicial (silabear, por ejemplo) que provoca que
el lector esté mas pendiente de como lee que de lo que lee.

- Pobreza de vocabulario que cree lagunas que no pueden ser cubiertas por 16gica
o analogia y produzcan rupturas continuas del ritmo lector para consultar un
diccionario.

- Interferencias: lugares inadecuados para leer por la incomodidad, ruido de
fondo, constantes interrupciones, etc.

- Escaso interés por la lectura en general.
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- Falta de dominio de las estrategias de comprension.

- Problemas de memoria (causado generalmente por estrés, falta de concentracion,
alteraciones cognitivas...).

- Pobreza de acervo cultural.

- Desmotivacion momentanea.

- Falta de concentracion.

- Falta de habito lector familiar.

- Problemas externos que resten protagonismo a la lectura.

- Trastornos y aprendizajes especiales: dislexia, TDAH...

5. Dificultades en la adquisicion, consolidacion y mejora de la lectura.

Para entrenar y evaluar la competencia lectora existen instrumentos diversos, entre los
cuales podemos considerar tests de evaluacion individual y cuestionarios de evaluacion
colectiva. Entre los primeros, se encuentra la Escala Magallanes de Lecto-escritura
(TALE-2000), que nos resultara familiar como instrumento especifico empleado por los
equipos de orientacion de los centros de Infantil y Primaria.

En cualquier caso, la Red nos proporciona hoy dia una gran diversidad de herramientas
que pueden ser utiles a la hora de mejorar y de valorar la competencia lectora de nuestro
alumnado, comenzando por trabajar la velocidad de lectura y la comprension, ya que en
el proceso de lectura intervienen dos aspectos fundamentales: uno de orden fisico —la
percepcion visual- y otro de orden intelectual, que tiene que ver con el procesamiento y
la comprension de la informacion recibida. La eficacia de este proceso requiere del
trabajo sistematico en ambos sentidos y puede materializarse a pie de aula a través del
trabajo sobre la velocidad lectora.

Bajo esta dimension de la velocidad en la lectura se encuadran errores de exactitud y de
falta de comprension vinculados, respectivamente, a lecturas excesivamente rapidas o
lentas. Tales dificultades incluyen:
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DEMEOADDY

DIFCULTADES LECTURS MECARICA
VELDE

LECTORAS

RALENTIACION

- El silabeo. Consiste en leer silaba a silaba. Se trata de una lectura fragmentada de la
palabra que lleva a una intermitencia monocorde con ausencia de fluidez y de
estructuracion ritmica de la frase. Un excesivo nimero de fijaciones oculares propicia
que no se abarquen mas silabas o la palabra entera de un solo golpe de vista.

- La denegacion. Es definida como un tipo especial de omision, pero intencional o
deliberada. Al encontrar el lector o lectora excesiva dificultad en su lectura opta por
omitir su lectura despué¢s de haberse detenido durante unos instantes para intentar
decodificarla.

- La lectura mecdnica veloz. Consiste en imprimir una excesiva velocidad que
imposibilita o impide una comprension del texto con el consiguiente deterioro de la
calidad lectora.

- La ralentizacion por exceso de fijaciones. Cuantas mas fijaciones oculares se realicen
en cada renglon habra menor velocidad lectora. Se entiende por fijacion ocular a la
detencion del ojo en cada salto o intervalo de lectura. Los lectores y lectoras poco
expertos suelen realizar una fijacion ocular por cada palabra, de modo que se “detienen”
a leer tantas veces como palabras contenga el renglon.

- La vocalizacion. Se denomina también labializacion y consiste en la repeticion verbal
de las palabras a medida que se va leyendo. Existe vocalizacion completa cuando se
realiza una réplica labial integra, palabra a palabra de lo que lee silenciosamente y
vocalizacion incompleta cuando la labializacion se da ocasionalmente.

- La subvocalizacion. Consiste en pronunciar mentalmente las palabras que se van
leyendo.

- El serialado. Constituye un héabito de apoyo indicador para guiar o direccional la
lectura. Suele hacerse utilizando el dedo o el lapiz para “no perderse” en los renglones.
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- La regresion. Este defecto lector consiste en la relectura de palabras y frases debido a
los errores cometidos en la primera lectura o en pérdidas de la fijacion ocular.

- Y otras dificultades lectoras que inciden en la velocidad son los cambios de lineas
(perderse entre renglones) por problemas del dominio visual y los movimientos de
cabeza o habito de mover la cabeza desplazando acompasadamente hacia la derecha a
medida que se va leyendo, en lugar de desplazar unicamente los 0jos.

6. Pautas basicas comunes para mejorar la lectura.
Los ejercicios y materiales que se utilizan para superar este tipo de dificultades se
construyen sobre la base de estrategias que mejoran la velocidad y la comprension

lectora y pueden estructurarse en funcion de su objetivo entorno a las categorias de
percepcion y memoria:

MEMORIA

PERCEPCION

e RETENCION DE PALABRAS
= ANTICIPACION

CAMPO -

VISUAL = LECTURA RAPIDA ¥ ATENTA

— | INFEREMCIA
—
el DHSCRIPAINACION ¥ | IDEAS PRINCIPALES

AGILIDAD VISLIAL

ESTRUCTURA Y FORMA

_
e —
LECTURM ENTRE LINEAS
el HECHO
LECTOR |
AUTOEVALUACION
et

CATEGORIAI: Percepcion

Se trata de adiestrar el comportamiento ocular del lector para incrementar su eficiencia
lectora.
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a. Ejercicios para ampliar el campo visual: Sirven para desarrollar la vision periférica
de cada fijacion. Tiene la finalidad de que el lector vea mds letras en una sola mirada o
fijacion.

- Los triangulos: Son listas de palabras ordenadas desde la mas corta a la més larga,
formando un triangulo. El alumno debe leerlas de arriba abajo usando una sola fijacion
y en linea recta vertical (sin desplazar los 0jos).

- Las tarjetas con ventana: se utilizan unas tarjetas de cartulina con un agujero
rectangular en el centro, se pasa la tarjeta por encima del texto y el alumno tienen que
captar las palabras que aparecen en el agujero de una sola fijacion.

b. Ejercicios para desarrollar la discriminacion y la agilidad visual:

- El slalom: son ejercicios en los que se pide que el alumno se fije solo en la primera y
la ultima palabra de una linea, de manera que se realicen movimientos oculares con dos
fijaciones (principio y final de la linea), sirven para trabajar la agilidad de los ojos y la
lectura rapida.
- Textos en forma de “Z” o en forma de “V”: Las palabras van colocandose siguiendo
la forma de la letra. Sirven para que los alumnos hagan el recorrido con los ojos, que
luego les servird para la lectura, ya que ésta requiere esos movimientos. Cuentos en
forma de v.
- Palabras repetidas: una lista de palabras muy parecidas formalmente en la que el
alumno debe identificar las repeticiones.
- Ejercicios de buscar diferencias entre dos textos: Buscar diferencias formales,
palabras que cambian, que estan presentes en un texto y en el otro no, etc.

c. Ejercicios para percibir los aspectos mds significativos del hecho lector:
- Observacion por parejas: un nifio lee silenciosamente y el compafiero lo observa
(si se acerca o aleja mucho, la postura, si mueve los labios, o los ojos, etc...)
Después se intercambian los papeles y luego hay una puesta en comun.

CATEGORIA II: Memoria

Son ejercicios orientados a trabajar la memoria a corto plazo:

a. Ejercicios de retencion de palabras. Consiste en memorizar cuatro o cinco palabras y

comprobar si aparecen en un texto escrito. Otros ejercicios pueden ser: encadenar
palabras oralmente, repetir palabras, observar y luego recordar, etc...

b. Anticipacién: Consiste en intuir de qué va un texto antes de leerlo. Esto nos ayuda a
comprenderlo mejor. Para anticipar debemos activar la informacién que ya tenemos
sobre el tema, o nuestras experiencias previas de lectura.

18


https://elboletinespecial.files.wordpress.com/2010/11/cuentos-en-forma-de-v.ppt
https://elboletinespecial.files.wordpress.com/2010/11/cuentos-en-forma-de-v.ppt

- Ejercicios en los que oralmente o a través de una ladmina se introduce un tema, sobre el
cual los alumnos deben realizar una lista de palabras relacionadas con dicho tema.

- Ejercicios de prediccion, donde se pide al alumno que conteste a unas preguntas sobre
lo que va a leer, después de haberle puesto en situacion.

- Ejercicios de observacion de los aspectos no verbales (titulos, letras tamano,
distribucion de los parrafos, tipos de letras, etc...) Ayuda a entender el texto de un
vistazo (las letras en negrita, etc...) Antes de empezar a leer es importante mirar estos
aspectos. Se le debe pedir al alumno que observe el texto sin leerlo, que le eche un
vistazo y anticipe lo que va a poner dentro, fijindose en la estructura del texto.

c. Lectura rdpida y lectura atenta: La lectura rapida y la atenta hay que trabajarlas ya
desde primaria, porque el alumnado tiene que aprender a regular la velocidad de la
lectura persiguiendo los objetivos planteados.

- Ejercicios de lectura rapida:

-Pedir al alumno que busque un dato en un texto.

-Ojear un perioddico en busca de algo.

-Consultar una duda en un diccionario.
- Ejercicios de lectura atenta:

-Pedir al alumno que lea un texto breve y le ponga titulo.
-Resumir un texto que previamente han leido.

d. Inferencia: Es la habilidad de comprender algiin aspecto determinado del texto a
partir del significado del resto. Se trata de deducir, y nos sirve para superar lagunas de
los textos, no hace falta entender todas las palabras, sino que se pueden sacar por el
contexto. Si el alumno no es capaz de resolver una duda sin ayuda y tiene que recurrir al
diccionario o al profesor continuamente, la lectura se vuelve pesada, parcial y se pierde
el interés. Por esto es muy importante desarrollar esta habilidad. Para ello se pueden
emplear algunos ejercicios como:

- Deducir el significado de una palabra desconocida, incluida dentro de un texto.

- Trabajar con textos incompletos, en los que faltan palabras, suponiendo qué palabras
irian en cada hueco. Estas palabras pueden proporcionarseles o no.

- Adivinar letras de palabras borrosas o escritas con letra ininteligible.

- Recomponer textos.

a. Ideas principales: Diferenciar la idea principal del texto y las secundarias. Esta
micro-habilidad es muy complicada para los niveles de primaria.

Se pueden empezar a trabajar algunas técnicas:

- Técnicas de subrayado (el nifio debe subrayar de un color la idea mas importante de un
texto).

- Ordenar las ideas del texto.
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b. Estructura y forma: Trabajar con la estructura interna del texto supone un nivel de
comprension lectora considerable, pero si se pueden trabajar en primaria los esquemas
basicos de ideas (esquemas conceptuales), asi que se trata fundamentalmente de ordenar
ideas, marcar palabras importantes, numerar por importancia y clasificar.

c. Leer entre lineas: Seria un ultimo nivel de informacion sobre el texto porque esta
constituido por todo aquello que el texto no dice explicitamente. La capacidad de
percibir esos detalles es lo que llamamos leer entre lineas. A través de la lectura entre
lineas podemos inferir informacion sobre el autor (su opinidn, su estado de animo,
ideologias, etc...), identificar metaforas, dobles sentidos, sarcasmos, ironia, etc...

— Ejercicios de preguntas, que ayudan a rastrear el texto (;Coémo te imaginas al autor?,
dibujalo, subraya las expresiones irdnicas, ;qué quiere decir el autor con ...?).

d. Autoevaluacion: Los ejercicios de autoevaluacion normalmente se basan en errores
de un texto que el alumno debe detectar y resolver (errores gramaticales, 16gicos, de
sentido, etc...). Algunos ejercicios pueden ser:

- Eliminar las palabras que sobran en un texto o en una frase. Por ejemplo: “Me
gusta que Jorge haya mucho aprobado las matematicas” (dependiendo del nivel se
complica).

- Detectar incoherencias en el significado. Por ejemplo: “Jorge va en bicicleta, pero
Maria escribe a maquina”.

- Detectar en una serie de palabras una que resulte extrafia (segtin el campo semantico).

Sistemas de ampliacion para el alumnado con altas capacidades

Para el alumnado de altas capacidades se propone el desarrollo de proyectos de
investigacion basados en la lectura y escritura de textos para cuya consulta y desarrollo
sea necesario utilizar herramientas TIC, por lo que podrian llevarse a cabo en la
biblioteca de centro, dotada con varios equipos informdticos. Dichos proyectos de
trabajo pueden surgir del alumnado, del profesorado o pueden ser los ya disefados por
la editorial con la que trabajamos.
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Actividades para mejorar la comprension lectora en clase y en casa
http:/ f'wwwe literaturasm.com,/estr ias para mejorar |la comprension lectora.html

Tanto familiares como educadores deben tener presente gue la lectura ha de ser un placer,
no una abligacidn. Desde luego, lo ideal seria fomentar el hibito de |a lectura desde pequefios en casa,
con cuentos o adivinanzas, y animarles a leer ellos solos progresivamente,

Hay que evitar los momentos en los que el nifio se encuentre cansado, hambriento o
realizando cualguier actividad lidica, v escoger lecturas adecuadas e interesantes, segun edad, gustos v
capacidades, para evitar que el hecho de leer se convierta en un fastidio.

El objetiva es que muestre cada vez mayor interés y que se esfuerce en comprender lo gue
lee, por ello el contenido ha de estar acorde con sus conocimientos, con un vocabulario adecuado y sin
formas gramaticales o construcciones sintacticas que le resulten frustrantes, En el caso de los jdvenes,
siempre ayuda tener 2 mano un diccionario para resolver dudas v apuntar el significado de aguellas
palabras que no entiendan,

Cualguier momento cotidiano es bueno para motivar al nifio, como leer carteles mientras se
pasea por la calle o pedirle que nos cuente qué ha estado leyendo en clase ese dia. Tampoco hace falta
leer solo libros, ya que tebeos, revistas o articulos de periodicos acordes a su edad son otra buena opcion,

Proponer situaciones en las gue sea necesario leer una receta de cocina, las instrucciones de
un juego, el articulo de una revista, el menu de un restaurante, un anuncio publicitario...

Buscar la palabra fantasma, también conocido como Procedimiento Cloze: seleccionar un
texto en el gue se suprimen varias palabras faciles de deducir por el contexto de la historia. El nifio debe
adivinar cudles son esas palabras que faltan.

Plantear un tema cualguiera y guien consiga mas informacion sobre él, gana,

Técnica de la idea principal: se muestra al nifio la ilustracion de una accidén concreta y se
ofrecen diferentes opciones textuales gue la expliguen. A continuacion, debera escoger aquella gue mejor
la explique. También puede realizarse sin necesidad de dibujo algunao: tras leer el fragmento de un texto
se le pide que extraiga el sentido principal o el tema de lo que acaba de leer. Otra buena idea es subrayar
la que crea idea principal de un parrafo,

Resumir: se lee un texto v el nific debe escribir una o dos frases gue lo resuman. O bien,
debe contar a sus compafieros en pocas palabras de qué trata |a historia.

Tras |a lectura, realizar un dibujo o una dramatizacion sobre el contenido,

Escribir finales distintos para una misma historia,

Completar y ordenar frases, hacer sopas de letras, responder preguntas relacionadas con el
texto.

Lectura simultdnea: leer una frase y, a continuacian, enunciar otra con el mismao significado
pero con palabras distintas, mas sencillas. Asi, aprende vocabulario y comprende mas facilmente lo leido.

Leer cuidadosamente titulos, encabezados y pies de pagina.
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7. La competencia lectora en la LOMCE.

El Congreso de los Diputados aprob6 en noviembre de 2013 la Ley Orgénica 8/2013, de
9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE), publicada en el
Boletin Oficial del Estado el 10 de diciembre de 2013. La misma no sustituye, sino que
modifica, el texto de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion cuya
redaccion puede consultarse en el BOE.

La LOMCE insiste en que la practica de la lectura se debe realizar en todas las materias
y areas del curriculo, sin que tenga que realizarse de forma exclusiva dentro de la
asignatura de Lengua y Literatura. Ademads, establece que se realice a través de la
lectura de diferentes tipos de textos, que usen distintos cddigos y en formatos y soportes
diversos.

Su texto consolidado incluye las siguientes afirmaciones en relacion a la lectura en las
etapas de Educacion Infantil y Primaria:

CAPITULO I. Principios y fines de la educacién
Articulo 2. Fines.

2. Los poderes publicos prestardn una atencion prioritaria al conjunto de factores que
favorecen la calidad de la ensefianza y, en especial, la cualificacién y formacion del
profesorado, su trabajo en equipo, la dotacion de recursos educativos, la investigacion,
la experimentacion y la renovacion educativa, el fomento de la lectura y el uso de
bibliotecas, la autonomia pedagogica, organizativa y de gestion, la funcion directiva, la
orientacion educativa y profesional, la inspeccion educativa y la evaluacion.

TITULO I. Las Enseiianzas y su Ordenacién

CAPITULO I. Educacion Infantil

Articulo 14. Ordenacion y principios pedagdgicos

5. Corresponde a las Administraciones educativas fomentar una primera aproximacion a
la lengua extranjera en los aprendizajes del segundo ciclo de la educacion infantil,
especialmente en el Ultimo afio. Asimismo, fomentardn una primera aproximacion a la
lectura y a la escritura, asi como experiencias de iniciacion temprana en habilidades
numéricas bdsicas, en las tecnologias de la informacion y la comunicacion y en la
expresion visual y musical.

CAPITULO II. Educacion Primaria

Articulo 16, apartado 2:

La finalidad de la Educacion Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas los
aprendizajes de la expresion y comprension oral, la lectura, la escritura, el célculo, la
adquisicion de nociones basicas de la cultura, y el habito de convivencia asi como los de
estudio y trabajo, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad, con el fin de
garantizar una formacion integral que contribuya al pleno desarrollo de la personalidad
de los alumnos y alumnas y de prepararlos para cursar con aprovechamiento la
Educacion Secundaria Obligatoria.
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Articulo 17. Objetivos de la Educacion Primaria

La educacion primaria contribuira a desarrollar en los nifios y nifias las capacidades que
les permitan: (...)

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua
cooficial de la Comunidad Auténoma y desarrollar habitos de lectura.

Articulo 19. Principios pedagogicos.
3. A fin de fomentar el habito de la lectura se dedicard un tiempo diario a la misma.

Articulo 26. Principios pedagogicos

2. En esta etapa se prestara una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de las
competencias basicas y se fomentard la correcta expresion oral y escrita y el uso de las
matematicas. A fin de promover el hébito de la lectura, se dedicard un tiempo a la
misma en la practica docente de todas las materias.

Articulo 33
d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

Articulo 113. Bibliotecas escolares

1. Los centros de ensefianza dispondran de una biblioteca escolar.

2. Las Administraciones educativas completaran la dotacion de las bibliotecas de los
centros publicos de forma progresiva. A tal fin elaboraran un plan que permita alcanzar
dicho objetivo dentro del periodo de implantacion de la presente Ley.

3. Las bibliotecas escolares contribuiran a fomentar la lectura y a que el alumno acceda
a la informacién y otros recursos para el aprendizaje de las demas areas y materias y
pueda formarse en el uso critico de los mismos. Igualmente, contribuirdn a hacer
efectivo lo dispuesto en los articulos 19.3 y 26.2 de la presente Ley.

Articulo 157. Recursos para la mejora de los aprendizajes y apoyo al profesorado.

1. Corresponde a las Administraciones educativas proveer los recursos necesarios para
garantizar, en el proceso de aplicacion de la presente Ley:

b) La puesta en marcha de un plan de fomento de la lectura.

CAPITULO VI

Organizacion Educacion Primaria

6. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, el emprendimiento y la educacion
civica y constitucional se trabajaran en todas las areas.
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8. Finalidad y objetivos del Plan Lector

Abordar la elaboracion de un Plan Lector de centro implica tener en cuenta
consideraciones generales que nos permitan esbozar su disefio y mantener ciertas
condiciones de uso. En principio, estas estan orientadas para que el proyecto lector de
nuestro centro:

1. Sea un instrumento de planificacion que nos permita elaborar un plan adaptado a
las caracteristicas de nuestro alumnado, a las concepciones y a las practicas didacticas
del profesorado, asi como a los aspectos organizativos, culturales y profesionales, sin
olvidar el papel de las familias y los recursos del colegio. Partir de la deteccion y
analisis de las necesidades del centro —de sus carencias y dificultades, pero también de
sus fortalezas- en relacion a la ensefianza y el aprendizaje de la competencia
lectoescritura puede resultarnos muy til para conseguir ese objetivo.

2. Sirva para articular la integracion curricular de la competencia lectora, a través de
actividades que apoyen el desarrollo de la lectura y la escritura desde distintas areas de
conocimiento y de forma integrada en las programaciones de aula, lo que requiere la
implicacion y la colaboracién del equipo docente. En este sentido, puede funcionar
como un referente didactico que oriente al profesorado en la elaboracion y aplicacion
de las programaciones docentes, de forma coherente y previniendo la aplicacion de
estrategias o técnicas descontextualizadas.

3. Facilite la relacion entre el aprendizaje inicial de la lectura y escritura, el desarrollo
de la comprension lectora y expresion escrita, el fomento y habito de la lectura y
escritura, leer para aprender, la utilizacion de la lectura con diversos objetivos, la
alfabetizacion informacional, la lectura de libros y de textos electronicos; de textos
escritos y de mensajes icono verbales; de textos de caracter informativo y de ficcion,
etc.

4. Tenga un cardcter global e integrador que propicie el desarrollo de practicas
lectoras y escritoras ligadas a los usos sociales del texto escrito, a la utilizacion de
diversas fuentes documentales, al desarrollo de la llamada literacidad electronica, un
mayor contacto del alumnado con la biblioteca y una integracion de la biblioteca
escolar (cuando dispongamos de ella) en el desarrollo del curriculo.

5. Estimule prdcticas docentes colaborativas y cooperativas en torno al tratamiento de
la lectura y la escritura, favoreciendo el intercambio de criterios y experiencias sobre su
ensefanza y el analisis y la reflexion sobre los procesos didacticos y, de este modo, el
desarrollo y la innovacion profesional.

6. Actie como un elemento dinamizador de la lectura y la escritura en el centro
escolar y en el entorno, que oriente a la comunidad educativa sobre los planteamientos
asumidos en el ambito de la ensehanza-aprendizaje de la lectura, propicie la
participacion del alumnado y de las familias en la creacion de un ambiente lector en el
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centro y estimule su prolongacién mas alla de los limites del aula. Por ello, resulta
fundamental la elaboracion y aplicacion de actuaciones orientadas a informar y formar
a las familias, implicandolas para hacerlas corresponsables en el en el objetivo de
fomentar la lectura y escritura. Igualmente, se puede impulsar la colaboracion con otras
instituciones, personas y programas que intervienen con objetivos comunes, aunque
desde perspectivas distintas, en la promocion de la lectura y escritura: bibliotecas
publicas, librerias, ayuntamientos u otras administraciones publicas, centros y
fundaciones especializadas, etc.

Un plan lector, en tanto documento, no debe Un plan lector debe
ser una realidad paralela al proceso llevado a abarcar las cinco Un plan lector debe estar

cabo por los docentes en la actividad de habilidades integrado en la actividad

ensefanza. Por el contrario, ha de fundamentales, es del aula y mantener su
encontrarse integrado en la didactica que se decir hablar, cohesion a lo largo de las
emplea ¥y nunca entenderse como una tarea conversar, escuchar, etapas de Infantil y
mas, ajena y extra a la dinamica propia del escribir y como no, Primaria.
aula. leer.

Los objetivos generales de nuestro Plan Lector son los siguientes:

[98)

Potenciar la comprension lectora, la expresion oral y escrita en todas las areas
del curriculo.

Despertar y aumentar el interés del alumnado por la lectura, como fuente de
informacion, entretenimiento y enriquecimiento personal y cultural.

Formar lectores capaces de desenvolverse con éxito en el &mbito escolar.
Promover entre los alumnos y alumnas el uso habitual de la biblioteca, de forma
que adquieran las herramientas bdsicas para manejarse con eficacia en ese
entorno, comprendan la importancia de la lectura para el aprendizaje y disfruten
de la lectura, valorando la importancia de cuidar y conservar los libros.
Fomentar en el alumnado, a través de la lectura, una actitud reflexiva y critica
ante las manifestaciones del entorno.

Y, ademads, vamos a guiarnos por determinados objetivos especificos, que aparecen
estructurados en funcion de las siguientes etapas y niveles:

Educacion Infantil:

Sl

Desarrollar el gusto por escuchar y contar cuentos.

Interpretar pictogramas e imagenes.

Ampliar el vocabulario a través de cuentos y textos trabajados en el aula.
Representar un cuento o algin detalle del mismo a través de la expresion
corporal y plastica.

Ordenar secuencialmente las vifietas de un cuento.
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6. Desarrollar actitudes de cuidado de los libros.
7. Iniciarse en el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Educacion Primaria:

Primer y Segundo Nivel
1. Despertar el interés y gusto por la lectura a través de distintos tipos de textos.
2. Mejorar la comprension lectora y el vocabulario a través del uso de textos
diversos (enumerativos, narrativos, poéticos y descriptivos).

Tercer y Cuarto Nivel
1. Mejorar la entonacion, la velocidad y el ritmo de lectura.

2. Realizar pequefias composiciones escritas.
3. Reconocer la estructura de un texto determinado, asi como su idea principal.
4. Identificar los personajes principales y secundarios de una historia.
5. Comenzar a utilizar el diccionario.
6. Incorporar el uso de la biblioteca de aula a las rutinas escolares.
Quinto y Sexto Nivel

1. Mejorar la entonacion, velocidad y ritmo de lectura.

2. Mejorar la comprension lectora y aumentar el vocabulario.

3. Emplear de manera sistematica el diccionario.

4. Reconocer el sentido global de un texto y reconocer las ideas principales y

secundarias del mismo.

Realizar composiciones escritas sobre determinados temas.

6. Utilizar la biblioteca de aula y de centro (cuando dispongamos de ella) como
fuente de recursos para aprender y para disfrutar.

e

Para conseguir estos objetivos es necesario realizar un trabajo sistematico a nivel de
centro, de aula, con respecto a las familias y en relacion al personal que gestiona la
biblioteca del colegio, de modo que todas las actuaciones puestas en marcha queden
reflejadas en el Proyecto Educativo, en la Programaciéon General Anual y en las
programaciones de aula.

De este modo, tendremos en cuenta los siguientes pasos:

A. A nivel de centro:
- Planificar en los equipos de nivel qué aspectos se van a trabajar para el
logro de cada uno de los objetivos.
- Consensuar criterios para el uso de la biblioteca escolar de centro y de
aula.
- Programar actividades para la conmemoracion de ciertos eventos y
divulgar los trabajos realizados.
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A. A nivel de aula:
- Establecer los tiempos de lectura diarios y establecer un horario de uso
de la biblioteca. (Actualmente de aula)
- Programar actividades relacionadas con la lectura (concursos,
exposiciones, etc.)
B. En relacion a las familias:
- Implicar a las familias en el fomento del habito lector.

C. Enrelacion a la dinamizacion de la biblioteca cuando dispongamos de ella:
Respecto a las actuaciones del personal que lleva a cabo el mantenimiento de la
biblioteca:

- Gestionar los fondos de la biblioteca (expurgo, catalogacion, etc.) y
velar por su mantenimiento y reparacion.

- Seleccionar y adquirir materiales siguiendo las sugerencias de las y
los docentes y las necesidades de la propia biblioteca del centro y de
sus aulas, previa solicitud de compra a la secretaria del centro.

- Divulgar los fondos de biblioteca.

- Organizar y dirigir las visitas guiadas de aquellos grupos que, por ser
de nuevo ingreso en el centro escolar, no conozcan su biblioteca.

- Realizar cuentacuentos y otras actividades de animacion lectora,
previa peticion de tutores y tutoras, teniendo en cuenta que las
mismas han de programarse conjuntamente y llevarse a la practica
con la participacion del profesorado de referencia.

- Asesoramiento al profesorado respecto a aquellos titulos y tipo de
actividades que pudieran serles de interés durante el desarrollo de
determinados proyectos, tareas u otras actividades de aula.

Respecto a las actuaciones de animacion lectora que se lleven directamente a cabo
con alumnado, contamos ya con un esquema orientativo acerca de los aspectos que
se deberian tomar en consideracion:
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PROPUESTA TEMATICA DEL TUTOR
O TUTORA
TiTULO DEL LIBRO

NIVEL Y GRUPO

TIPOS DE ACTIVIDADES: Visita a la
biblioteca, busqueda de informacion,
préstamos bibliotecarios, fotografia digital y
expedicion de carnés, cuentacuentos,
actividades de lectura y escritura vinculadas a
los textos leidos, actividades de dramatizacion,
tertulias literarias o musicales y grupos
interactivos.

FECHAS Y N.° DE SESIONES
NECESARIAS PARA SU
DESARROLLO

(Combinacion de sesiones en gran y
pequeiio grupo)

AGRUPAMIENTOS: GRAN GRUPO

Para cuentacuentos, guiiol, teatro de sombras
chinescas, actividades de lectura y escritura®,
audiciones y visionado de videos,
representaciones, tertulias y grupos
interactivos...

AGRUPAMIENTOS: PEQUENO
GRUPO (la mitad o un tercio de la
clase)

Para actividades orales, de
dramatizacion, de composicion escrita,
manualidades...

RECURSOS HUMANOS® NECESARIOS:
Tutores, especialistas, bibliotecario, animadora
sociocultural en practicas, personal de Plan de
Empleo, padres y madres, estudiantes de
Magisterio en practicas... Otros:

RECURSOS HUMANOS
NECESARIOS: Tutores, especialistas,
bibliotecario, animadora sociocultural en
practicas, personal de Plan de Empleo,
padres y madres, estudiantes de
Magisterio en practicas... Otros:

9. Propuesta de actividades para llevar a cabo de manera sistematica

y/o puntual a partir del curso 2017/18:

EDUCACION INFANTIL
TIPO DE
ACTIVIDADES AC.:TUA,C.ION
Sistematica /
Puntual
Interpretacion de poesias y canciones

* Disefiar una portada, cambiar el titulo, adivinar y/o cambiar el final, ilustrar la historia, lectura

dramatizada, ensalada de cuentos, cuento motor, etc.

> La coordinadora de biblioteca, el bibliotecario y la animadora sociocultural pueden celebrar reuniones

de caracter formativo con el fin de dotar de herramientas de animacion a la lectura fundamentalmente a
esta ultima.
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2 | Celebracion de EI Dia de las Abuelas y los Abuelos °

3 | Lectura de imagenes

4 | Utilizacion de bandejas de palabras

5 | Vinculacion entre palabras e imagenes

6 | Identificar y/o buscar palabras con determinados sonidos

7 | Busqueda y localizacion de palabras en un texto

8 | Elaboracion de EI Cuaderno del Abecedario’

9 | Bingo de letras y bingo de palabras

10 Actividades de fomento de la comprension lectora a partir
de palabras significativas (p. e.: nombre propio)
Actividades de fomento de la comprension lectora

11 | mediante el vocabulario relativo al proyecto en curso
(tarjetas de vocabulario)

12 | Lectura y escritura de frases significativas

13 Lectura y escritura de oraciones relacionadas con el
proyecto en curso

14 Utilizacion de textos funcionales en el dia a dia de clase
(cartas, recetas, enciclopedias, etc.)

15 Lectura y/o narracion de cuentos por parte del docente o de
otra persona adulta

16 Lectura y/o narracion de cuentos por parte de hermanos
mayores

17 | Dibujar escenas sobre el cuento

18 | Poner o inventar titulos alternativos para el cuento

19 | Participar en una mesa redonda sobre el cuento

20 | Inventar finales alternativos para el cuento

21 | Secuenciar imagenes relativas al cuento

22 | Resumir el cuento en oralmente y en grupo

23 | Participar en la elaboracion de la ficha técnica del cuento

® Un abuelo o abuela visita el aula de su nieto o nieta para contar historias de su infancia, cuentos o

anécdotas, cantar canciones, etc.
" En el mismo se representan imagenes cuyos nombres empiezan por cada una de las letras del alfabeto.
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24 | Investigar sobre los autores de los cuentos ®

25 | Técnica de El Binomio Fantdstico’

26 | Actividades de dramatizacion sobre o en torno al cuento

27 | Uso cotidiano de la biblioteca de aula
Lluvia de ideas relativa que facilite la invencidon de una

28 | historia, de sus personajes o cualquiera de sus elementos
(p. e.: el titulo)

29 | Visita a la biblioteca del centro. (Cuando la tengamos)

30 Celebracion de efemérides y de EI Dia del Libro a partir de

las actividades enumeradas hasta el momento

& Esta investigacion se lleva a cabo en clase y/o en casa, con la ayuda de la familia

° Esto es, inventar un cuento a partir de dos palabras dadas.
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EDUCACION PRIMARIA: NIVELES PRIMERO, SEGUNDO Y TERCERO

ACTIVIDADES

TIPO DE
ACTUACION
Sistematica/Puntual

Visitar la biblioteca de centro para realizar préstamos

1 . .
y devoluciones. (Cuando se disponga de ella)

) Conocer la organizacion de la biblioteca del centro vy,
a nivel general, los recursos que ofrece.

3 | Creacion y utilizacion de una biblioteca de aula.

4 | Lectura de todo tipo de géneros textuales'

5 | Lectura silenciosa e individual de textos.
Lecturas en voz alta, individuales o corales, con

6 | especial respeto a la pronunciacion, la entonacion y la
interpretacion de los signos de puntuacion del texto.

7 Panel de libros leidos y recomendados (con una escala
numérica o de otro tipo)

8 | Teatro leido.

9 Audiocuentos, cuentos en formato video y lectura por
poderes de textos narrativos y poéticos.

10 Cuentacuentos y recitado de poemas por parte de
adultos o nifnos

11 | Tertulias dialdgicas literarias

12 | Utilizacion de cuentos motores o interactivos
Elaboracion de libros de clase con distintas tematicas

13 | y formatos: poemarios, libros de cuentos, refraneros,
recetarios, libros sobre lugares bellos, etc.

14 | La Maleta Viajera o El Libro Viajero

15 Memorizacion e interpretacion de adivinanzas,
trabalenguas y poesias cortas

16 Dramatizacion de cuentos, anuncios publicitarios o de
supuestos de razonamiento l6gico-matematico

17 Elaboracion de producciones artisticas relacionadas
con los textos trabajados

13 Busqueda de informacion para resolver misterios,
responder preguntas o elaborar composiciones escritas

19 Lectura publica (al grupo-clase o a otro grupo) de

composiciones propias o ajenas

1° Enumerativos, descriptivos, narrativos, poéticos, expositivos, etc.
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20

Técnicas de estudio: subrayado, esquemas y mapas
conceptuales
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EDUCACION PRIMARIA: NIVELES CUARTO, QUINTO Y SEXTO
TIPO DE
ACTIVIDADES ACTUACION
Sistematica/Puntual

Visitar la biblioteca de centro para realizar préstamos

1 .
y devoluciones.

) Conocer la organizacion de la biblioteca del centro vy,
a nivel general, los recursos que ofrece.

3 | Creacion y utilizacion de una biblioteca de aula.

4 | Lectura de todo tipo de géneros textuales''.

5 | Lectura silenciosa e individual de textos.
Lecturas en voz alta, individuales o corales, con

6 | especial respeto a la pronunciacion, la entonacion y la
interpretacion de los signos de puntuacion del texto.

7 Panel de libros leidos y recomendados (con una escala
numérica o de otro tipo)

8 | Teatro leido.

9 Audiocuentos, cuentos en formato video y lectura por
poderes de textos narrativos y poéticos.

10 Cuentacuentos y recitado de poemas por parte de
adultos o nifios.

11 | Tertulias dialdgicas literarias.

12 | Utilizacion de cuentos motores o interactivos.
Elaboracion de libros de clase con distintas tematicas

13 | y formatos: poemarios, libros de cuentos, refraneros,
recetarios, libros sobre lugares bellos, etc.

14 | La Maleta Viajera o El Libro Viajero.

15 Memorizacion e interpretacion de adivinanzas,
trabalenguas y poesias cortas.

16 Dramatizacion de cuentos, anuncios publicitarios o de
supuestos de razonamiento l6gico-matematico.

17 Elaboracion de producciones artisticas relacionadas
con los textos trabajados.
Busqueda de informacion para resolver misterios,

18 | responder preguntas o elaborar composiciones

escritas.

" Enumerativos, descriptivos, narrativos, poéticos, expositivos, etc.
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19 Lectura ‘pl"lblica (al grupo-glase 0 a otro grupo) de
composiciones propias o ajenas.

20 Técnicas de estudio: subrayado, esquemas y mapas
conceptuales.

Enlaces de interés para desarrollar estas actividades:
apiceromagico.bl t.com log-page html

Herramientas  para mejorar la lectura con  dispositivos  informaticos:

http://www.conectarigualdad.gob.ar/noticia/recursos-para-promover-la-lectura-con-herr
amientas-tic-1314

PROGRAMA DE VELOCIDAD Y COMPRENSION LECTORA

http://www.orientacionandujar.es/2010/04/12/ejercicios-para-mejorar-la-velocidad-lecto
ra/

PROGRAMA DE MEJORA DE LA ORTOGRAFIA (PNL, de Daniel Gabarr6)
Video de presentacion del programa por parte del autor (Daniel Gabarro):

https://www.youtube.com/watch?v=RSO0Pk-uN9io
http://boiraeditorial.com/recursos/recursos-profesorado

LISTADO DE LIBROS RECOMENDADOS PARA INFANTIL Y PRIMARIA.
https: 1 &F

LECTURA DE CLASICOS EN LA ETAPA DE PRIMARIA: Seleccion de titulos

http://utopiadream.info/ca/wp-content/uploads/2010/11/propuestas-de-cl%C3%A 1sicos.
pdf

http://cefire.edu.gva.es/pluginfile.php/304034/block html/content/propuestadeclasicosi
nfantiles.pdf

10. Estrategias metodolégicas

1. Partir del desarrollo cognitivo del alumnado, de su experiencia, entorno proximo
y conocimientos.

2. Utilizar diversidad de textos que estén relacionados con su entorno mas
inmediato.
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http://lapiceromagico.blogspot.com.es/p/blog-page_3358.html
http://www.conectarigualdad.gob.ar/noticia/recursos-para-promover-la-lectura-con-herramientas-tic-1314
http://www.conectarigualdad.gob.ar/noticia/recursos-para-promover-la-lectura-con-herramientas-tic-1314
http://www.orientacionandujar.es/2010/04/12/ejercicios-para-mejorar-la-velocidad-lectora/
http://www.orientacionandujar.es/2010/04/12/ejercicios-para-mejorar-la-velocidad-lectora/
https://www.youtube.com/watch?v=RS0Pk-uN9io
http://boiraeditorial.com/recursos/recursos-profesorado
https://goo.gl/8por8F
http://utopiadream.info/ca/wp-content/uploads/2010/11/propuestas-de-cl%C3%A1sicos.pdf
http://utopiadream.info/ca/wp-content/uploads/2010/11/propuestas-de-cl%C3%A1sicos.pdf
http://cefire.edu.gva.es/pluginfile.php/304034/block_html/content/propuestadeclasicosinfantiles.pdf
http://cefire.edu.gva.es/pluginfile.php/304034/block_html/content/propuestadeclasicosinfantiles.pdf

3. Seleccionar textos que guarden relacion con los contenidos tratados en clase y
los conocimientos previos del alumnado.

4. Implicar a las familias en la consecucion de los habitos lectores.

5. Fomentar una actitud critica en relacion a la lectura.

6. Apoyarse en la lectura como instrumento de aprendizaje, recreacion e
investigacion desde todas las areas del curriculo.

7. Integrar el juego como medio motivador y dinamizador del proceso lector.

8. Utilizar la lectura como instrumento para fomentar la imaginacion y la
creatividad del alumnado.

9. Crear un ambiente idoneo donde los alumnos y alumnas se sientan a gusto y
familiarizados con las actividades realizadas.

10. Usar las TIC para el fomento de la lectura.

11. Facilitar la extrapolacion de los contenidos, la estructura y el vocabulario de los
cuentos a distintas situaciones de aprendizaje con la finalidad de fomentar el
desarrollo de habilidades lingiiisticas y de otros elementos de las narraciones.

12. Dar gran importancia a la lectura en voz alta y a todos los elementos prosodicos
que contribuyan a una adecuada comprension de los textos entonados.

11. Evaluacion del Plan Lector

Este plan lector se evaluara trimestralmente los equipos docentes, analizando la puesta
en practica, la consecuciéon de los objetivos y proponiendo mejoras para el siguiente
trimestre y/o curso. Posteriormente, en reuniones de la CCP, se valorara:
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CRITERIOS PARA LA EVALUACION DEL
PLAN LECTOR

TEMPORALIZACION
Y RESPONSABLES

- La metodologia empleada.

- Las actitudes y motivaciones del profesorado, de las
familias y del alumnado.

- La idoneidad de las propuestas desarrolladas, de las
actuaciones formativas realizadas y de los materiales y
recursos empleados.

- La temporalizacion de las diferentes actuaciones.

- El progreso del alumnado en relacion con la adquisicion
de habitos lectores y la mejora de su competencia lectora,
teniendo en cuenta las medidas llevadas a cabo, y su
incidencia en los resultados académicos.

- El grado de consecucion de los objetivos propuestos.

- El grado de desarrollo de las actuaciones previstas y la
coherencia y relacion entre éstas y los ejes de actuacion
propuestos en el Plan.

- El grado de interrelacion entre las actuaciones relativas a
la mejora de la competencia lectora y el desarrollo del
habito lector en el centro, y aquéllas derivadas de la puesta
en marcha de otros planes y programas que se desarrollen
en el mismo.

- El aprovechamiento de los recursos del centro.

- El grado de implicacion del profesorado, de las familias,
del alumnado y de los agentes externos implicados en el
desarrollo de las actuaciones propuestas.

- Las estrategias metodoldgicas aplicadas.

- El desarrollo de las medidas de coordinacion.

- El clima lector en el centro.

Cada trimestre en
CCP se analizaran
las dificultades
encontradas y se
veran posibles
soluciones.

Cada curso se
expresaran los
resultados y
mejoras, al final
del afio en la
memoriay a
principios del
curso en la PGA.

Responsable de
coordinacion del
Plan lector.
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- Las actividades de formacion realizadas y la valoracion
de las mismas.

Para sistematizar el proceso de seguimiento y evaluacion de las actuaciones llevadas a
cabo en nuestro centro, en relacion con la mejora de la competencia lectora y el fomento
del habito lector, se realizara:

- Un proceso de seguimiento de las actuaciones previstas

Para realizar este seguimiento, es conveniente llevar un registro por escrito de las
incidencias, logros, etc. de las experiencias puestas en marcha.

- Una evaluacién final que sintetice todo el proceso. Las conclusiones de esta
evaluacién, asi como las propuestas de mejora, si las hubiera, se incluiran, al finalizar
cada curso escolar, en la memoria anual del centro, sirviendo como referente para la
revision de las actuaciones al inicio del curso siguiente, y se incorporaran, asimismo, en
la Programacion General Anual de dicho curso.

Los indicadores que aparecen en las siguientes pdginas pueden servirnos como
orientacion a la hora de plantear nuestras metas y de evaluar su consecucion.
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11.1. INDICADORES DE EVALUACION DEL ALUMNADO.
11.1.1. SEGUNDO CICLO DE EDUCACION INFANTIL.

COMPETENCIA LECTORA. - FECHA:

INDICADORES

Interpreta, lee imagenes y palabras.

Discrimina entre dibujo, niimeros y letras.

Comprende, reproduce y recrea algunos
textos literarios, mostrando actitudes de
valoracion, disfrute e interés.

Posee una articulacion adecuada a su edad.

Adquiere un vocabulario adecuado a su
edad.

Mantiene una actitud de atencion e interés
en actividades relacionadas con la lectura (
atencion, escucha activa...)

Muestra actitud positiva ante la biblioteca de
aula.

Se inicia en el uso de las TIC.

Valoracion: N: No conseguido EP: En proceso.C: Conseguido




11.1.2. PRIMERO Y SEGUNDO DE PRIMARIA.

COMPETENCIA LECTORA. - FECHA:

INDICADORES

Asocia adecuadamente los sonidos a
las grafias.

Lee sin silabear.

Lee y comprende palabras y oraciones.

Lee y comprende textos de tipologia
diversa.

Identifica la idea principal del texto.

Muestra interés en las actividades
relacionadas con la lectura.

Se esfuerza en realizar una lectura
expresiva.

Muestra interés por escoger textos para
su lectura.

Respeta las normas de uso de la
biblioteca

Amplia su vocabulario.

Utiliza recursos TIC en actividades
relacionadas con la lectura.

Valoracion: N: No conseguido EP: En proceso.C: Conseguido




11.1.3. TERCERO Y CUARTO DE PRIMARIA.

COMPETENCIA LECTORA.- FECHA:

INDICADORES

Lee sin silabear y respetando los signos de
puntuacion y entonacion.

Lee y comprende palabras y oraciones.

Lee y comprende textos de tipologia
diversa.

Identifica la idea y personaje principales,
tiempo, espacio y desenlaces.

Muestra interés en las actividades
relacionadas con la lectura.

Realiza una lectura expresiva.

Respeta las normas de uso de la biblioteca
del aula.

Utiliza recursos TIC en actividades

relacionadas con la lectura.

Valoracion: N: No conseguido. EP: En proceso. C: Conseguido.




11.1.4. QUINTO Y SEXTO DE PRIMARIA

COMPETENCIA LECTORA. - FECHA:

INDICADORES

Realiza una lectura expresiva con entonacion y
ritmo adecuado.

Uso del diccionario.

Lee periodos completos (sintagmas y oraciones).

Interpreta personalmente los textos.

Resume, amplia y expone textos.

Lee y comprende textos de tipologia diversa.

Identifica la idea principal del texto.

Muestra interés en las actividades relacionadas
con la lectura.

Disfruta con la lectura.

Muestra interés por escoger textos para su
lectura.

Respeta las normas de uso de la biblioteca de
aula.

Ampliacion de vocabulario.

Utiliza recursos TIC en actividades relacionadas

con la lectura.

Valoracion: N: No conseguido. EP: En proceso. C: Conseguido.







11.2. INDICADORES DE EVALUACION DEL PLAN.

Indicadores

Valoracion

Observaciones

Grado de consecucion de objetivos propuestos.

Repercusion del Plan en los documentos del centro.

Interrelacion del Plan con otros planes o programas.

Idoneidad de las propuestas desarrolladas, de la
metodologia y de los recursos empleados para ello;
relacion entre ellas y con respecto a los objetivos del
Plan.

Repercusion en la mejora de las competencias lectoras
y el hébito lector de nuestro alumnado.

Desarrollo de las medidas de coordinacion en los
equipos docentes y en la Comision de Coordinacion
Pedagogica.

Aprovechamiento de los recursos y materiales del
centro para la potenciacion del habito lector.

Actividades de formacion realizadas que se relacionan
con el fomento lector y el desarrollo del habito lector.

Grado de implicacion de los diferentes estamentos de la
Comunidad Educativa en el desarrollo de este Plan.

Integracion del uso de las
bibliotecas de aula en la
dinamica de las diferentes

Aprovechamiento de | ,
areas.

|
0s Tecursos Y T Uso de recursos TIC para la

mejora del aprendizaje de la
lectura y creacion de habito
lector.

materiales del centro
en la potenciacion del
habito lector.




Otros recursos.

Valoracion:

N: No conseguido.
P: En proceso.

C: Conseguido

12. Las TIC en el Plan Lector

La necesidad de implementar un Plan Lector en el centro educativo queda plenamente
justificada y desarrollada en los apartados ya expuestos. Se han enumerado y descrito
ampliamente los elementos que componen este plan, y se han desplegado en el tiempo y
el espacio para adecuarlos a la realidad del centro y de las actividades que se integran en
el proceso de ensenanza-aprendizaje. La categorizacion de la lectura como uno de los
ejes esenciales del aprendizaje por la interconexién con un mundo repleto de mensajes
escritos no deja elementos para la duda respecto a su importancia. La lectura
comprensiva se nos presenta como una habilidad bésica para la entender la realidad, asi
como uno de los ejes que vertebran el trabajo y el goce estético a través de su enfoque
literario.

Es ahora necesario dedicar atencion a los cambios que nuestro mundo tecnologico esta
introduciendo a paso de gigante en la forma de presentar los textos escritos, y a la
influencia que los elementos tecnoldgicos tienen ya en la conformacion de estilos de
vida y de aprendizaje para las nuevas generaciones. Las nuevas tecnologias estan
invadiendo los espacios publicos y privados de la vida y se integran en las actividades
escolares cada vez con mas arraigo, para convertirse en muchos casos en recursos
imprescindibles en el dia a dia de la escuela. Es tan inmensa la cantidad y variedad de
mensajes escritos que se nos presentan en soportes digitales cada vez mas presentes y
protagonistas, que incluso han restado importancia a medios tan poderosos como la
radio, la television o el cine. El ordenador, la tableta digital y el teléfono mévil son ya
artefactos de uso cotidiano que ocupan la mayoria del tiempo de ocio de nuestros
alumnos y alumnas, y una buena parte de su tiempo de aprendizaje. El libro como
soporte tradicional también se ha visto afectado por la presencia de estos dispositivos,
que son capaces de captar la atencion de sus usuarios con excepcional eficacia
enriqueciendo el mensaje escrito con llamativos elementos visuales y sonoros, que los
convierten en muchos casos en el principal soporte para la lectura del alumnado,
especialmente fuera del ambito escolar.

Se hace necesario integrar estos elementos, ya presentes en la actividad diaria de la
escuela y plasmados en el Plan TIC de centro, en el esquema propio de las estrategias a
desarrollar en cuanto al impulso de la lectura.

Formar a los nuevos lectores se orienta a la integracion de diferentes lenguajes en el
Plan Lector y preparar a nuestros estudiantes para acceder de un modo critico a los
textos que ofrecen los medios audiovisuales. Se puede estar fraguando ademas la idea




del libro como elemento puramente educativo frente a la lectura en medios electronicos,
limitando su presencia al entorno propiamente escolar y minimizando su accién en el
ambito del ocio. Serd tarea del Plan Lector del centro también equilibrar ambos mundos
aportando con las nuevas tecnologias un medio y unas herramientas de trabajo y
profundizacion que hagan la aproximacion a la lectura més atractiva y significativa para
nuestros alumnos.

Las aportaciones al Plan Lector desde el punto de vista de las nuevas tecnologias se
orientaran hacia el asesoramiento en el uso de los elementos tecnologicos disponibles,
asi como hacia la investigacion de recursos disponibles en relacion al software y a
Internet.

Las posibilidades son muy amplias debido a la extensa oferta de paginas Web orientadas
a la animacion a la lectura, ademas de los recursos propios de los programas editoriales
que se utilizan en el centro, todos complementados con materiales digitales para usar en
la PDI o a través de internet. Los notebooks con conexion a Internet mediante WIFI
llevan ya tiempo permitiendo el trabajo individual para la consulta de paginas web,
realizacion de actividades con procesadores de textos, visualizacion de material
audiovisual variado, realizacién de ejercicios variados... Y la incorporacion de las
tabletas abre un enorme campo de posibilidades mediante aplicaciones especificas que
hacen muy accesibles estos recursos a nifios y nifias, especialmente a los de menor edad.

El uso de estos recursos ya estd muy extendido en las aulas (Internet, PDI, notebooks y
tabletas, video, etc.), si bien en el ambito del Plan Lector de Centro se requerira una
aproximacion con un enfoque mas especifico en este concepto:

- Aprovechar la infraestructura y organizacion ya existente para poner a disposicion de
la comunidad educativa los recursos disponibles (horarios para uso de ordenadores
portatiles o tablets y para visitar el aula de informatica).

- Conectar y ampliar la dotacién de las aulas con recursos directamente relacionados
con la lectura:

- Libro digital. Programas para visualizar libros en ordenadores o tabletas (eReader,
Calibre, Adobe Reader...).

- Procesadores de textos (Open Office, Libre Office...).

- Creacion de blogs de clase (Tumblr, blogger,...).

- Grabacion de audio (Audacity).

- Esquemas y mapas conceptuales para la comprension (FreeMInd).

- Webs variadas (periodicos y revistas, cuentos, recursos TIC para animacion a la
lectura, Youtube...).

- Biblioteca publica (servicio “eBlibio” de lectura digital).

- Almacenes de libros digitales (Wikisource).

- Creacion/edicion de video (variedad de editores disponibles).

- Apps para tablets.

- Materiales diversos de elaboracion propia o ajena.

- Sitios web o apps para la creacion de cuentos (creAPPcuentos).

- Canalizacion de las propuestas provenientes de los miembros de la comunidad
educativa.

- Establecer un canal de comunicacion permanente entre el equipo de



- Crear un banco de recursos especifico incluyendo listados de paginas web y en
general, material accesible en internet, ademas de otros elementos de software.

- Dar difusion a estos materiales y establecer mecanismos para distribuirlos a todo el
centro (Google Drive, Dropbox...).

Se trata en general de propuestas amplias y abiertas que deberan concretarse en
actividades especificas en funcion de las necesidades que exija el desarrollo del Plan
Lector y la adecuacion de las mismas al aula y al disefio que cada docente realice dentro
del marco de dicho Plan.



